— umiejetnos¢ rozktadania stéw na poszczegdlne elementy — gloski, ktore
odpowiadaja fonemom.

— umiejetnos¢ rozktadania stéw na sylaby.

— zbudowany jest z receptora, drogi dosrodkowej i osrodka stuchowego
w korze moézgowej. Shuzy do odbioru bodzcéw stuchowych w tym dzwickow mowy, ich
spostrzegania, zapami¢tywania. Uczestniczy w porozumiewaniu si¢ za pomocg mowy. Wraz
Z innymi analizatorami stanowi podstaw¢ procesOw czytania i pisania. Odgrywa duza rolg
W uczeniu si¢, ze wzgledu na zaangazowanie:

1) Shuchu fonemowego, czyli zdolnosci réznicowania glosek, dzicki dokonywaniu
analizy dzwigkéw mowy i odrdznianiu ich;

2) Umiejetnosci fonologicznych, czyli operowanie czastkami fonologicznymi, takimi
jak gloski, sylaby, logotomy. Te operacje to: analiza sylabowa, analiza gloskowa,
synteza sylabowa, synteza gloskowa. Sa nimi roéwniez: dodawanie, pomijanie,
zastgpowanie, rozpoznawanie, tworzenie rymOw 1 przestawianie czastek
fonologicznych.

Nieprawidtowe funkcjonowanie analizatora powoduje zaburzenia funkcji stuchowych,
zwigzanych z odbiorem dzwigkdw mowy: funkcji stuchowo- jezykowych.

- odpowiada za odbior bodzcow wzrokowych. Jest to podstawowy
proces niezbedny w nauce czytania 1 pisania. Podczas czytania 1 pisania pomaga
W spostrzeganiu tekstu, wyodregbnianiu z niego wyrazoéw, a w nich kolejnych liter tworzacych
sekwencje znakow w graficznej strukturze wyrazu, odroznianiu podobnych liter,
zapamigtywaniu ich, rozpoznawaniu i przypominaniu sobie ksztattu liter, sposobu ich taczenia
i konstruowania tekstu rozplanowanego na kartce.

— proces dokonujacy si¢ na poziomie moézgowym, obejmujacy rozkladanie

na cze$ci materialu wzrokowego (obrazki) w celu budowania catosci obrazu.

— zbiory testow przeznaczonych do pomiaru wielu
szczegblowych zdolnosci lub sktadnikéw mierzonej zdolnosci ogdlniejszej (np. bateria
diagnozy funkcji poznawczych, bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen szkolnych itp.)

— btedy typowe, charakterystyczne dla dysleksji rozwojowej, bedace jej
symptomami.

e opuszczanie liter, koncéwek lub czastek wyrazow;
e dodawanie liter;

e podwajanie liter;

e przestawianie kolejnosci liter;

e laczenie i rozdzielanie wyrazow, btedy w pisowni tacznej i rozdzielne;j;



e mylenie spolgtosek w szeregach dzwigczne- bezdzwigczne: b-p, d-t, w-f, g-k, dz-c, sz-
s (nie dotyczy to pisma fonetycznego, gdy dziecko pisze tak jak méwi, np. w slowie
staw gloska

e dzwigczna na koncu wyrazu traci dzwiecznos¢ i dlatego dziecko zapisuje je jako staf);
e mylenie samoglosek i-y;

e znieksztalcenie pisowni catego wyrazu( wyrazy bezsensowne);

e mylenie wyrazo6w podobnie brzmigcych;

e bledy w zmigkczeniach;

e trudnos$ci z réznicowaniem i-j;

e trudnosci z réznicowaniem samoglosek nosowych i czastek -om, -on, -em, -en.

e mylenie liter o podobnym ksztalcie, np.a—o0,t—1, m —n,

e mylne odtwarzanie potozenia liter, np. b —p,d—g,u—n

e pomijanie drobnych elementoéw graficznych liter, np. znakoéw diakrytycznych,
e bledy typowo ortograficzne 6 — u, z —rz, ch —h,

e mylenie liter rzadziej uzywanych, H — f—F, £ — F itp.

— zastosowanie takich kryteriow egzekwowania wiedzy
1 umiejetnosci ucznia, ktore uwzgledniajg jego mozliwos$ci 1 ograniczenia, a wiec dysfunkcje
oraz mocne strony rozwoju i funkcjonowania (przy zachowaniu wymagan wynikajacych
z podstawy programowej).

—deficyt, pewien stopief zaburzenia czyli niesprawnos¢ w zakresie jakiej$ funkcji.

— trudnos$ci w opanowaniu poprawnej formy graficznej pisma. Wyraza si¢ w formie
znieksztalcen strony graficznej pisma, takich jak niedoktadnosci w odtwarzaniu liter, zte
proporcje liter w wyrazie, brak polaczen liter, brak nalezytego odstepu pomiedzy literami
1 wyrazami, brak réwnomiernego 1 jednolitego polozenia pisma, niepoprawne zageszczenie
liter. Te znieksztalcenia pisma wynikaja z zaburzen funkcji percepcyjno-motorycznych
(motoryki rak, funkcji wzrokowych i koordynacji wzrokowo-ruchowej). Moga si¢ one
zmniejsza¢ w wyniku intensywnych ¢wiczen grafomotorycznych, w wypadku braku ¢wiczen
nasilajg si¢ wraz z wiekiem, niekiedy az do zupelnej nieczytelnosci pisma.

— zaburzenie zdolno$ci matematycznych, majace swoje zrodlo w genetycznych
lub wrodzonych nieprawidlowos$ciach tych czeSci mozgu, ktore sa bezposrednim podtozem
dojrzewania zdolno$ci matematycznych zgodnie z wiekiem; jest zaburzeniem wystepujacym
bez jednoczesnego zaburzenia ogdlnych funkcji umystowych. Objawy dyskalkulii to:

e nieumiejetno$¢ wykonywania elementarnych dzialan na materiale liczbowym
(dodawania, odejmowania, dzielenia, mnozenia),
e wtorny zanik zdolnosci myslenia logicznego na materiale liczbowym,



e o0godlne problemy w dedukcji, rozumowaniu, analizowaniu i wycigganiu wnioskow
Z dziatan matematycznych.

— specyficzne trudnos$ci w czytaniu ( zaburzone zaréwno tempo i technika czytania,
jak 1 rozumienie czytanych tresci), u podtoza ktorych lezg zaburzenia uwagi, percepcji
I pamigci wzrokowej i stuchowej, funkcji jezykowych oraz ich koordynacji o r6znym stopniu
i zakresie.

— zespot specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ czytania i pisania. Jest
to syndrom zaburzen uczenia si¢ czytania (dysleksja) i opanowania poprawnej pisowni
(dysortografia), ktorym czesto towarzyszy niski poziom graficzny pisma (dysgrafia).
Okreslenie ,,rozwojowa’ oznacza, ze jej symptomy wystepujg na kazdym etapie rozwojowym,
w nasilonym stopniu od poczatku nauki szkolnej. Dysleksja nie wynika z wad wzroku, stuchu
ani z zaniedbania srodowiskowego czy dydaktycznego. Rozpoznaje si¢ ja tylko w przypadku
normy intelektualne;.

— trudno$ci w pisaniu przejawiajace si¢ popelnianiem roznego typu bledow:
typowo ortograficznych, wynikajgcych z nieprzestrzegania znanych uczniowi zasad pisowni
oraz bledow specyficznych, takich jak mylenie liter (zastgpowanie), opuszczanie, dodawanie
liter 1 sylab, pisanie liter i cyfr zwierciadlanie. Dysortografi¢ rozpoznajemy u ucznidw
o prawidlowym rozwoju umystowym, w przypadkach, gdy trudnosci wystepuja pomimo
znajomosci zasad pisowni, braku wad zmystu 1 zaniedbania srodowiskowego.

— bodziec nieistotny, wymagajacy zignorowania, ale wyzwalajacy tendencje do
btednego reagowania (np. dzwigki w klasie szkolnej, ktore odciggaja uwage dziecka od tresci
przekazywanych przez nauczyciela).

— umiejetno$¢ przyjmowania i zmiany pozycji ciala, poruszania si¢
w przestrzeni (motoryka duza) oraz sprawno$¢ ruchowa dotyczaca zdolnosci chwytania
1 manipulowania przedmiotami (motoryka mata).

— podstawowe procesy poznawcze, dzigki ktérym odbieramy,
przetwarzamy, interpretujemy 1 przechowujemy informacje naptywajace z otoczenia. Wsrod
nich wyr6zniamy: uwagge, percepcj¢ (wzrokowa i stuchowa), pamig¢, kontrole poznawczg oraz
funkcje wykonawcze. W niektorych klasyfikacjach do elementarnych procesoOw poznawczych
zaliczana jest takze wyobraznia. ZtoZzone procesy poznawcze to za§ myS$lenie oraz jezyk.

— powazne zaburzenia o specyficznym charakterze
W uczeniu si¢ czytania. Jako podstawe rozpoznania mozna przyjac¢ zatrzymanie si¢ na poziomie
czytania elementarnego (klasy II) i nieosiggnigcie poziomu czytania zaawansowanego lub
opdznienie o 3-4 lata w zakresie umiejetnosci czytania. Tak powaznym zaburzeniom czytania
zwykle towarzysza rdGwnie powazne zaburzenia opanowania poprawnej pisowni.

— taki poziom rozwoju umystowego, spolecznego, emocjonalnego
1 fizycznego, ktorego osiggniecie umozliwia dziecku sprostanie wymaganiom szkoty, skuteczne
przyswajanie wiedzy szkolnej i prawidtowe funkcjonowanie w sytuacjach szkolnych.

— dziecko funkcjonuje na podobnym poziomie w réznych
zadaniach, ktdre angazuja rozmaite sfery dziatalno$ci umystowe;.



—wskaznik poziomu intelektualnego cztowieka w relacji do poziomu innych
0s0b.

— cecha stylu poznawczego ujawniajaca si¢ w sytuacjach rozwigzywania
problemow; tendencja do szybkiego udzielania odpowiedzi i popetniania duzej ilosci btedow.

— wspoéldziatanie procesow poznawczych i czynnosci
ruchowych, np. przy pisaniu ze sluchu — uwaga, analiza i synteza wzrokowa i stuchowa oraz
ruch r¢ki piszace;.

— wspotpraca oka i reki, umozliwia wykonywanie
precyzyjnych ruchow rak pod kontrolg wzroku, m.in. rysowanie i pisanie.

— zintegrowanie funkcji wzrokowych i stluchowych:
wspotpraca oka i ucha.

— stronnos¢, dominacja w zakresie rgki, oka, nogi; czynno$ciowa asymetria ciala
ludzkiego wyrazajaca si¢ w wiekszej sprawnosci narzadow jednej strony ciala, prawej lub
lewej. Ustalenie si¢ dominacji oka i r¢gki powinno nastapi¢ do 6 -7 roku zycia.

— dominacja czynno$ci ruchowych jednej ze stron ciata
(u wigkszos$ci ludzi prawej reki, oka i nogi lub lewej reki, oka i nogi). Ten model lateralizacji
czynnos$ci uznawany jest za prawidtowy 1 wzorcowy. Za nieprawidlowy model przyjmuje si¢
nieustalong lateralizacje, jesli wystgpuje ona po 6-7 roku zycia.

— dominacja lewej strony ciata: lewej reki, oka 1 nogi.

— brak dominacji okre$lonej strony ciala, wyraza si¢ jako
obureczno$¢, obuocznos¢ itp. Ta postac jest charakterystyczna dla wezesnego okresu rozwoju
ruchowego (wieku niemowlgcego, poniemowlecego, przedszkolnego). Ustalenie si¢ dominacji
reki 1 oka powinno nastgpi¢ do siodmego roku zycia, przed podjeciem nauki pisania.

— dominacja prawej strony ciata: prawej reki, oka i nogi.

— ustalona dominacja narzadéw ruchu i wzroku, jednakze nie po
tej samej stronie ciata (np. dominacja prawego oka, lewej reki 1 lewej nogi oraz inne warianty),
co wskazuje na brak catkowitej dominacji jednej z potkul mézgowych dla czynnosci ruchowych
po przeciwnej stronie osi ciata.

— sprawno$¢ ruchowa calego ciata (w tym np. zdolno$¢ utrzymywania
réwnowagi ciala, koordynacja ruchéw konczyn podczas chodzenia, biegania, skakania,

jezdzenia na takich pojazdach jak hulajnoga, rower).

— drobne, zrgczne, precyzyjne ruchy; zwykle dotyczace sprawnosci
manualnych np. pisania, rysowania.

— mechanizmy odpowiedzialne za uruchomienie, ukierunkowanie, podtrzymanie
1 zakonczenie zachowania (np. uczenia si¢).

— tendencja do podejmowania i kontynuowania dziatania ze wzgledu



na samg jego tre$¢ (np. motywacja do uczenia si¢ wzbudzona przez samg ciekawos¢, ,,gtod”
wiedzy itp.).

— tendencja do podejmowania i kontynuowania dziatania ze wzgledu
na zewnetrzne wobec niego czynniki, bedace konsekwencja jego wykonywania lub
efektywnego zakonczenia (np. motywacja do uczenia si¢ wzbudzona przez obietnice nagrody).

— wyszukiwanie przyczyn pewnych stanow rzeczy,
sytuacji, wskazywanie nastepstw 1 porzadkowanie zdarzen (np. w uktadaniu historyjek
obrazkowych).

— nieumotywowany opor wobec wszystkich polecen.

— wystepuje, gdy poszczegdlne sfery
rozwijaja si¢ w innym tempie (opdznienie lub przyspieszenie rozwoju poszczegdlnych funkcji),
np.: przyspieszenie rozwoju mowy i myslenia przy opdznionym rozwoju funkcji wzrokowo -
ruchowych.

— niska sprawno$¢ ruchowa rak. Charakterystyczne jest
np. pézne nabywanie umiej¢tnosci zwigzanych z samoobstuga. Niska sprawno$¢ manualna
pociaga za sobg obnizony poziom graficzny pisma, wolne tempo pisania, nieestetyczny wyglad
zeszytow. Dzieci z obnizong sprawnoscig manualng szybko si¢ mecza przy pracach graficznych
i pisaniu.

— okreslenie poziomu funkcjonowania
podstawowych czynnos$ci poznawczych, warunkujagcych rozumienie, uczenie si¢
1 wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci w nowych sytuacjach. Dokonuje si¢ jej za pomoca
standaryzowanych testow inteligencji.

— umiejetnos¢ ztozenia w catosé
okreslonego obrazu (rysunek, kompozycja geometryczna), z uwzglednieniem elementéw
zasadniczych budujacych ten obraz oraz elementow szczegdtowych.

— sprawno$¢ przyswajania wiadomosci w sposob nieuswiadomiony,
mechaniczny. Polega na utrwaleniu si¢ w centralnym uktadzie nerwowym sladu pamigciowego,
spostrzezenia (obrazu wzrokowego lub stuchowego, dotykowego itp.) w postaci zapamigtania
mimowolnego, mechanicznego, a wigc bez zaangazowania 1 wigkszego, celowego wysitku.
Sprzyja uczeniu si¢ wielu szczeg6tow, danych ilosciowych.

— pamigé, ktérej zawartos¢ ujawnia si¢ w sposob posredni
w zachowaniu, ale ktora nie jest dostepna swiadomosci (np. umiejetno$¢ ptywania); pamigé
wykonywanych, dobrze utrwalonych czynnosci.

— miejsce krotkotrwatego przechowywania informacji oraz dokonywania
roznorodnych operacji umystowych.

— zdolnos¢ do przyswajania, utrwalania i przypominania sekwencji cyfr,
nazw (np. dni tygodnia, pory positkow itp.).



— zdolno$¢ do utrwalania 1 przypominania informacji dzwickowej 1 dzigki
temu przyswajania wiedzy.

— pozwala zapamigtywaé i natychmiast
odtworzy¢ ustyszany materiat. Zdolno$¢ pamigci bezposredniej jest ograniczona w zakresie
czasu przechowywania informacji (do kilkudziesigciu sekund, potem material utrwala si¢
w pamig¢ci dlugoterminowej lub ulega zapomnieniu) oraz objetosci.

— zdolnos$¢ do przyswajania, utrwalania i przypominania
okreslonych operacji, dziatan utrzymywanych w pamigci, takich jak powtarzanie szeregu cyfr
wspak, wykonywanie prostych dziatan matematycznych bez uzycia palcow ani kartki papieru.

— zdolno$¢ do utrwalania 1 przypominania informacji wizualnej
(zapamietywania spostrzezen wzrokowych). Taki sposob nauki nazywamy stylem uczenia si¢
preferujacym zaangazowanie gldwnie funkcji wzrokowych - analizatora wzrokowego.

— zdolno$¢ do zapamigtania i natychmiastowego
odtworzenia spostrzeganego wzrokowo materiatu.

— funkcje analizy i syntezy wzrokowej materialu konkretnego
(obrazkdéw, ksztattow), lub abstrakcyjnego (teksty, zdania, wyrazy) oraz pamig¢ wzrokowa.

— cecha stylu poznawczego, ujawniajaca si¢ w sytuacjach rozwigzywania
problemoéw; tendencja do dlugiego namyslania si¢ i popetniania niewielkiej ilosci btedow.

— zdolno$¢ dostrzegania ztozonych relacji, zalezno$ci, wykonywania
manipulacji na symbolach, niezaleznie od znaczenia tychze symboli, posiadanej wiedzy
1 doswiadczen osobniczych. Angazuje myS$lenie tworcze, kombinatoryjne.

— calos$¢ procesoOw psychicznych (intelektualnych, orientacyjno -
poznawczych oraz motorycznych).

— wybiorcze zaburzenia w rozwoju psychoruchowym u dzieci mtodszych,
ktore moga warunkowa¢ wystapienie specyficznych trudno$ci w czytaniu 1 pisaniu. Dziecko
ryzyka dysleksji nie musi sta¢ si¢ uczniem dyslektycznym.

— trudno$ci w uczeniu si¢ odnoszace si¢ do uczniow
w normie intelektualnej, ktorzy maja problemy w przyswajaniu tresci nauczania, wynikajace
ze specyfiki ich funkcjonowania percepcyjno-motorycznego i poznawczego, nieuwarunkowane
schorzeniami neurologicznymi, wadami rozwojowymi, btedami dydaktycznymi oraz
zaniedbaniami $rodowiskowymi. Do specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ zaliczamy:
specyficzne zaburzenie czytania i specyficzne zaburzenie opanowania poprawnej pisowni
(dysleksja, dysgrafia i dysortografia) oraz specyficzne zaburzenie umiejetnosci arytmetycznych
(dyskalkulia). Zaburzenia te moga wystepowac tacznie.

— umiejetnos¢ scalania poszczego6lnych glosek w stowa.
— umiejetnos¢ scalania sylab.

— scalanie materialu wzrokowego (obrazki) w celu budowania catosci
obrazu.



— szybko$¢ ucznia si¢ symboli graficznych
opartego na koordynacji oka i reki; uzaleznione jest od prawidlowej sprawno$ci manualnej
1 ustalonej lateralizacji; czesto obnizone u 0s6b z dysleksja.

— proces prowadzacy do zmian w zachowaniu si¢, zachodzacy na podiozu
indywidualnego do§wiadczenia; wazng cechg tego doswiadczenia jest ¢wiczenie.

— funkcja psychiczna, ktéra umozliwia selektywny odbidr informacji, czujne
oczekiwanie na istotne informacje, aktywne przeszukiwanie pola percepcyjnego i kontrole
czynno$ci jednoczesnych.

— wiedza o tym, jak robi¢ rozne rzeczy, czyli znajomo$¢é sposobow
dziatania.

— jej objawami s3:
» wybor raz reki prawej, raz lewej przy wykonywaniu réznorodnych czynnosci,
» przektadanie przyboroéw podczas pisania lub rysowania z reki lewej do prawej lub odwrotnie,
* mniejsza sprawno$¢ ruchowa,
* w pisaniu kre§lenie zamiast liter znakow przypominajacych odbicie tych liter w lustrze (pismo
lustrzane),
* mieszanie liter o zblizonym ksztalcie, a odmiennym potozeniu, np: d:p, p:b, n:u, m:w,
* w czytaniu zmienianie kolejnosci i polozenia liter,
* zmiany szyku stow w zdaniu,
* przestawianie kolejno$ci liczb w zadaniach arytmetycznych,
« stabe r6znicowanie znakdéw arytmetycznych: +, -, <, >,
* trudno$ci w odwzorowywaniu ksztaltow geometrycznych,
* klopoty z orientacjg przestrzenng (strona lewa i prawa, kierunki ,,na prawo” ,,na lewo”),
* czesto niski poziom integracji wzrokowo-ruchowe;.

e opodznienie rozwoju praksji (umiejetnosci postugiwania si¢ przedmiotami codziennego
uzytku),

e mala wycéwiczalnos¢ w zakresie ruchow drobnych (brak precyzji ruchéw) zwigzana
z nadmiernym lub slabym napigciem mig$ni,

e brak koordynacji ruchow palcow, dtoni i przedramienia,

e zakldcenia koordynacji wzrokowo - ruchowej przy czynnosciach wykonywanych pod
kontrola wzroku (niski poziom graficzny oraz trudnosci w innych zadaniach
plastycznych),

e szybkos¢ ruchow rak niedostosowana do zadania,

e niechetne podejmowanie czynnosci manualnych.

— stuchowe zaburzenia odbioru mowy. Nie s3
uwarunkowane niedostuchem, lecz zaburzeniami analizy i1 syntezy dzwigkow mowy,
wynikajacymi z nieprawidtowego funkcjonowania odpowiednich okolic mozgu.

— trudnos$ci w spostrzeganiu dzwigkéw mowy, a wiec
W odrdznianiu glosek.



— trudnosci w operowaniu czgstkami
fonologicznymi. Te zaburzenia przejawiaja si¢ specyficznymi trudno$ciami szczegolnie
podczas czytania 1 pisania nowych wyrazow.

— brak orientacji w prawej i lewej stronie wlasnego ciata
oraz w kierunkach w przestrzeni: w lewo, w prawo, wyzej, nizej, w przdd, w tyt, nad, pod, itd.
Dziecko nie umie prawidtowo wskaza¢ prawych i lewych czg¢sci whasnego ciata (wymagane
W 6-7 roku zycia), u osoby znajdujacej si¢ naprzeciwko (w wieku 8 lat), nie potrafi okresli¢
potozenia trzech przedmiotéw wzgledem siebie (10 lat) z uzyciem nazw: prawo, lewo
I W operowaniu pojeciami wyrazajacymi stosunki przestrzenne. W podzniejszym wieku ma
trudnosci w rozumieniu rysunkéw, schematow, sytuacji przestrzennych, umiejscowieniu
elementow na ilustracjach, okre§leniu wzajemnego ich polozenia, orientacji na mapie. U tych
dzieci pojawiajg si¢ trudnos$ci w rysowaniu (niewlasciwe proporcje i rozplanowanie rysunku),
czytaniu (przestawianie liter i czgstek wyrazow, przeskakiwanie linijek) oraz pisaniu
(rozplanowanie kartki, mylenie liter i cyfr o podobnych ksztattach, pisanie od prawej do lewe;j
strony).

— zaburzenia analizy i syntezy wzrokowej, postrzegania
1 r6znicowania ksztaltow, rejestracji potozenia przestrzennego elementéw. Dzieci z zaburzong
percepcja wzrokowa maja trudnosci w rozpoznawaniu i1 nazywaniu przedmiotOw na
ilustracjach, w rozumieniu tre$ci przedstawionych graficznie, opisuja ilustracje w sposdb ubogi,
rozpoznaja matg liczbe szczegdtow, maja problemy w rysowaniu i odwzorowywaniu ksztattow
z pamigci 1 wedlug wzoru, a wykonywane przez nie rysunki sa ubogie, uproszczone
1 pozbawione szczegoiow.

— wszelkie niekorzystne odchylenia od normy rozwojowej. Moga
dotyczy¢ roznych obszaréw (np. zaburzenia rozwoju sfery poznawczej, emocjonalne;j,
spotecznej), r6zni¢ si¢ zakresem (zaburzenia globalne, parcjalne i fragmentaryczne), stopniem
nasilenia (lekkie, umiarkowane, znaczne), czasem trwania (epizodyczne, okresowe, trwate),
dynamika i przyczynami (np. dziedziczne, wrodzone, uwarunkowane srodowiskowo).
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W opracowaniu wykorzystano:

Bogdanowicz M., Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Gdansk 2002.

Bogdanowicz M., Adryjanek A., Uczen z dysleksjq w szkole. Poradnik nie tylko dla polonistow,
Gdynia 2009.

Bogdanowicz M., Adryjanek A., Rozynska M., Uczern z dysleksjg w domu, Gdynia 2007.
https://www.wikipedia.org/

Maruszewski T., Psychologia poznania, Gdansk 2001.



